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Katharina Federlein

,» Es kann immer alles was gutes passieren*
Miindliche Erzdhlungen von tiirkisch- und
deutschsprechenden Grundschiilerinnen und
Grundschiilern zu einem mehrsprachigen Bilderbuch

,Du, ich muss dir was erzihlen!* ist ein Satz, den Lehrende im Unterricht
mit Grundschiilerinnen und Grundschiilern nur zu gut kennen. Kinder
haben immer etwas zu erzihlen, entweder untereinander oder wenn sie
der Lehrerin oder dem Lehrer Neuigkeiten mitteilen wollen. Oftmals sind
aber fiir Erzihlungen die zeitlichen Ressourcen knapp und die Schiilerin-
nen und Schiiler werden daher in ithrem Erzihldrang eingebremst. Diese
Beobachtung, die ich etwa bei Kindern der 4. Klasse Grundschule in deren
Nachmittagsbetreuung machte, brachte mich auf die Idee, den Erzihlun-
gen der Kinder bewusst Raum zu geben. Deshalb lasse ich in der Unter-
richtssequenz, auf der diese Studie basiert, eine kleine Gruppe Schiilerin-
nen und Schiiler, die Deutsch und Tiirkisch sprechen, zu dem mehrspra-
chigen Bilderbuch Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug (2007) von
Lilly Axster und Christine Aebi erzihlen.

Ubergeordnetes Ziel meiner Untersuchung ist es, zu einer Reflexion und
zu einer Erweiterung der zweitsprachlichen Unterrichtspraxis beizutra-
gen, indem sie das Sprachbildungspotenzial eines mehrsprachigen Bil-
derbuchs im Hinblick auf die Aktivitit des freien miindlichen Erzihlens
aufzeigt. Die Studie, die auf dem Weg der Handlungsforschung eine Brii-
cke zwischen Theorie und Praxis zu schlagen versucht, soll somit als Im-
pulsgeber fiir Lehrende dienen und eine als erfolgreich und lernférdernd
erlebte Unterrichtsaktivitit prisentieren, Ich mdchte Lehrerinnen und
Lehrer davon iiberzeugen, dass die Arbeit mit mehrsprachiger Kinder-
und Jugendliteratur im Deutsch als Zweitsprache-Unterricht in mehrerlei
Hinsicht duflerst gewinnbringend und effektiv ist:

Der Einsatz wertet nicht nur die jeweilige Erstsprache auf, sondern
fordert allgemeine Kommunikationsstrategien und die Entwicklung ei-
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nes reflexiven Selbstbildes. Die Kinder entwickeln eigene Positionen und
Meinungen, kénnen diese im Unterrichtsgesprich frei formulieren und
treten dadurch mit anderen Schiilerinnen und Schiilern in Interaktion.

Neben diesen psychosozialen Zielen spielt auch die Férderung von
sprachlichen und literarischen Kompetenzen eine wichtige Rolle. Zum ei-
nen kommt es im Zuge einer miindlichen Erzihlung zu einer Wortschatz-
aktivierung in der Erst- und Zweitsprache, zum anderen werden unbe-
kannte Worter gemeinsam erklirt und angeeignet. Die Schiilerinnen und
Schiiler lernen, eine Erzihlung zu strukturieren und narratologisch stim-
mig aufzubauen. Dariiber hinaus findet ein Nachdenken iiber den Text
statt - in diesem Fall iiber das mehrsprachige Bilderbuch. Inhaltliche und
dsthetische Aspekte, die sich direkt auf die kiinstlerische Komposition
von Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug beziehen, werden gemein-
sam im Unterrichtsgesprich herausgearbeitet und diskutiert.

Ausgangshypothese der Untersuchung ist, dass das Bilderbuch zweispra-
chigen Kindern als Sprechanlass dient und sie motiviert, sich innerhalb
der Gruppe emotional und reflexiv zu fiir sie lebensweltlich relevanten
Themen zu 4ullern. Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug eignet sich
dafiir besonders, da die hier behandelten Themen Umzug, Migration, die
damit verbundenen Angste und Sorgen, bevorstehende Freundschaften
und befiirchtete Einsamkeit fiir die Kinder von Bedeutung sind.

Speziell ausgewidhlte Aufgabenstellungen regen die Schiilerinnen und
Schiiler zu miindlichen AuRerungen an, wodurch sie wertvolle Impul-
se fiir ihre zukiinftige Arbeit mit Texten erhalten und das Potenzial des
mehrsprachigen Bilderbuches méglichst effektiv genutzt wird. Diesbeziig-
lich beziehe ich mich auf das Sprachbildungspotenzial im Sinne von Ul-
rike Eder. Sie sieht dies nicht nur als ,,den Erwerb von semantischen und
syntaktischen Mitteln von Sprache, sondern auch als Erméglichung einer
Auseinandersetzung mit der symbolischen Funktion von Sprache im Rah-
men eines integrativen DaZ- und Deutschunterrichts” (Eder 2015, 143).

Mit meinem Beitrag méchte ich den Leserinnen und Lesern einen Einblick
in die Arbeit mit Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug (Axster/Aebi
2007) geben. Zunichst prisentiere ich den Forschungsstand, woraus sich
die Forschungsfragen fiir diese Untersuchung ergeben. Nach methodi-
schen Informationen zu Datenerhebung, Transkription und Datenanaly-
se gebe ich dann einen Einblick in meine empirische Untersuchung. Hier
gehe ich zunichst auf den Untersuchungskontext ein und begriinde die
Primirtextauswahl. Schlieflich zeige ich Szenen aus dem Unterricht, die
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das besondere Sprachbildungspotenzial des Bilderbuchs thematisieren
(vgl. im Detail auch Federlein 2016).

1. Forschungsstand

1.1. Kinder- und Jugendliteratur im Unterricht und mehrsprachige
Kinder- und Jugendliteratur im Zweitsprachenunterricht

Bereits 2002 veroffentlichten Emer 0’Sullivan und Dietmar Résler mit ih-
rem Aufsatz Fremdsprachen lernen und Kinder- und Jugendliteratur: Eine kriti-
sche Bestandsaufnahme (0’Sullivan/Résler 2002) die erste Publikation, die
den Einsatz von Kinder- und Jugendliteratur im Unterricht thematisiert.
Im Jahr 2009 folgte Ulrike Eders Mehrsprachige Kinder- und Jugendliteratur
fiir mehrsprachige Lernkontexte, in der die Autorin mit vielen Textbeispielen
die verschiedenen Formen von Mehrsprachigkeit in literarischen Texten
vorstellt. Dieses Buch ist die erste und bislang einzige Monographie zur
mehrsprachigen Kinder- und Jugendliteratur (vgl. Eder 2013, 256).

Ein konkretes Beispiel dafiir, wie ein mehrsprachiges Bilderbuch im
Deutsch als Zweitsprachen-Kontext verwendet werden kann, ist ein Pro-
jekt, das Frida Kieninger mit ihrem Kurs durchfiihrte. In einem Aufsatz,
der im Sammelband Sprache erleben und lernen mit Kinder- und Jugendlitera-
tur I enthalten ist, beschreibt sie, wie sie im Deutsch als Zweitsprachen-
unterricht mit Erwachsenen das Bilderbuch Das kleine Ich bin Ich - vier-
sprachig behandelte. Durchaus positiv resiimiert sie iiber den Einsatz des
mehrsprachigen Bilderbuches insbesondere in Hinblick auf eine Aufwer-
tung der Herkunftssprachen im Unterricht und auf eine Sensibilisierung
fiir Sprachvergleich, Sprachbewusstsein und die deutsche Syntax (vgl.
Kieninger 2015, 231).

Eine wichtige Basis fiir meine Untersuchung ist weiters das Habilitati-
onsprojekt von Ulrike Eder (vgl. Eder 2013, 250ff; 2015, 143). Da sich die
Kinder- und Jugendliteraturwissenschaft in den letzten Jahren in zuneh-
mendem MaR mit Mehrsprachigkeit in literarischen Texten beschaftigt,
dabei aber iiberwiegend auf sprachendidaktische Uberlegungen fokus-
siert, setzt Ulrike Eder bei ihrer Grundlagenforschung im Bereich der
Analyse mehrsprachiger Texte an. Sie erarbeitet ein Untersuchungsins-
trumentarium, das Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern aus der
Literaturwissenschaft, der Sprachlehrforschung und der Sprachdidaktik
dabei helfen soll, ,die literarischen, sprachenpolitischen und sprachendi-
daktischen Potenziale dieser Texte offen zu legen* (Eder 2013, 261). Auch
den Primértext, der dieser Forschung zu Grunde liegt, untersuchte sie und
legte somit die Basis fiir die durchgefiihrte Didaktisierung (vgl. Eder 2015).
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1.2. Erzdhlen im (Zweit)-Sprachenunterricht

Einen ausfithrlichen Uberblick zu aktuellen Entwicklungen im Bereich
der Erzdhlforschung bietet der Sammelband Erzdhlforschung und Erzihl-
didaktik heute von Tabea Becker und Petra Wieler (vgl. Becker/Wieler
2013). Dieser gliedert sich in vier inhaltliche Schwerpunkte. Im ersten
Teil des Sammelbandes untersuchen die Autorinnen und Autoren das Er-
zdhlen aus erwerbstheoretischer Perspektive, wihrend sich der Fokus im
zweiten Abschnitt auf narrative Texte zweisprachiger Kinder richtet und
dabei sowohl Erst- als auch Zweitsprache beriicksichtigt. AnschlieRend
widmen sich die Verfasserinnen und Verfasser dem Einfluss 4sthetischer
Erfahrungen und narrativer Muster auf miindliche und schriftliche Er-
zghlungen von Lernenden. Der vierte Teil hat schlieRlich das Erzihlen
zwischen Literalitit und Literaritdt zum Thema (vgl. Becker/Wieler 2013).
Die hier vorliegenden Untersuchungen behandeln unter anderem famili-
ale Sprachsozialisation und literale Férderung innerhalb der Familie.

Weiters mochte ich die Studie von Tabea Becker Kinder lernen erzihlen
(Becker 2001) erwahnen. Als Linguistin beschiftigt sich Tabea Becker
mit den Forschungsschwerpunkten Spracherwerb, Schriftspracherwerb,
Mehrsprachigkeit und Erzihlforschung. Im Rahmen ihrer Dissertation
untersuchte sie die Erzéhlfihigkeiten von Kindern im Alter zwischen
fiinf und neun Jahren. Das Ziel ihrer Forschung war eine ausfiihrliche Be-
schreibung der Entwicklung narrativer Strukturen im Hinblick auf unter-
schiedliche Erzihlformen,

Hinsichtlich des freien miindlichen Erzihlens im Deutsch als Fremd-
und Zweitsprachenunterricht sind Doris Reiningers Ausfithrungen zum
wbiographischen Erzihlen* (Reininger 2009) fiir meine Arbeit von groRer
Relevanz. In ihrer Studie untersuchte sie die Rolle des miindlichen bio-
grafischen Erzéhlens als Unterrichtsaktivitit bei erwachsenen Lernenden
und deren Lehrkriften. Des Weiteren zeigte sie, welche Konsequenzen
sich aus der von ihr durchgefiihrten empirischen Untersuchung fiir die
zukiinftige Praxis des zweit- und fremdsprachlichen Deutschunterrichts
ergeben.

Auch Autorinnen und Autoren wie Eike Thiirmann, Andrea Moser-
Pacher und Reiner Steinweg postulieren in ihren Ausfithrungen einen
unmittelbaren Zusammenhang zwischen miindlichen Erzihlungen und
der Férderung des Fremd- und Zweitspracherwerbs (vgl. Thiirmann 1994;
Moser-Pacher/Steinweg 2011).

Wihrend es bereits einige Studien zum Erzihlen im institutionellen
bzw. pddagogischen Bereich gibt, wie zum Beispiel fiir den schulischen
Kontext den ausfiihrlichen Uberblick von Konrad Ehlich (Ehlich 1984)
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oder die Ausfithrungen von Uta M. Quasthoff, die ihren Fokus auf das Er-
zédhlen im institutionellen Umfeld richtet (Quasthoff 2001), stellt das freie
miindliche Erzihlen zu einem mehrsprachigen Bilderbuch bisher ein De-
siderat dar. An dieser Stelle méchte ich einen Beitrag zur Erforschung des
Erzihlens im zweitsprachlichen Unterrichtskontext leisten.

2. Forschungsfragen

Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug (Axster/Aebi 2007) ist ein Bil-
derbuch, das durch seine spezifische Komposition aus mehrsprachigen
Textelementen und Illustrationen ein besonderes Sprachbildungspoten-
zial in sich trégt. Die Forschungsfragen, anhand derer ich versuche, mich
diesem Bilderbuch anzunshern, sind demzufolge:

1. Welche Momente gibt es, in denen die untersuchten zweisprachigen
Kinder der vierten Klasse Grundschule frei erzdhlen?

2. Inwiefern konnen sich die Schiilerinnen und Schiiler in die Protago-
nistinnen des Bilderbuches hineinversetzen und dies verbal zum Aus-
druck bringen?

3. Welche Reaktionen rufen die tiirkischen Text- und Bildtextelemente
des Bilderbuches bei den Kindern hervor?

Zunichst untersuche ich, in welchen Momenten die Schiilerinnen und
Schiiler zu freien miindlichen Erzéhlungen ansetzen und ob der Impuls
dazu vom Bilderbuch ausgeht oder ob sie sich gegenseitig dazu motivie-
ren, Erzdhlungen zu formulieren. Hierbei ist besonders interessant, in-
wiefern diese Geschichten in Interaktion erzihlt werden (vgl. dazu Kapi-
tel 6ff).

Die zweite Fragestellung beschiftigt sich mit dem Gelingen einer Iden-
tifizierung mit den weiblichen Hauptdarstellerinnen des Buches. In Alles
gut. Die Geschichte von Leonies Umzug kommen drei Mddchen mit verschie-
denen Charakterziigen als Protagonistinnen vor. Mich interessiert, wie
sich die untersuchten Schiilerinnen und Schiiler der vierten Klasse zu
den Figuren positionieren und wie sie dies verbal zum Ausdruck bringen,
Diese Identifizierung ist gerade fiir das emotionale Erleben sowie die Ent-
wicklung von Empathie und Perspektivenwechsel (vgl. Kapitel 6) essen-
ziell. In der letzten Forschungsfrage beziehe ich mich auf die Mehrspra-
chigkeit des Textes. Hier soll untersucht werden, welche Reaktionen die
tiirkischen Elemente, die in den Text und auch in den Bildtext integriert
sind, hervorrufen. Da die Kinder der Untersuchungsgruppe Deutsch und
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Tiirkisch sprechen, haben sie einen besonderen Zugang zu den Sprachen
des Buches.

3. Forschungsmethode
3.1. Datenerhebung durch Beobachtung und Videographie

Die Datenerhebung erfolgt durch Beobachtung und Videographie. Es han-
delt sich um sprachliche und bildliche Daten, die die Kompetenz der Kin-
der in der Sprache Deutsch als Zweitsprache darstellen, wobei aber nicht
eine Fehleranalyse der AuRerungen im Fokus steht, sondern die Qualitit
der Redebeitrige in Bezug auf das freie miindliche Erzdhlen - hervorge-
bracht durch das zweisprachige Bilderbuch Alles gut. Die Geschichte von Le-
onies Umzug (Axster/Aebi 2007).

Die videobasierte Unterrichtsbeobachtung hat den Vorteil, dass neben
verbalen Aspekten der Interaktion im direkten Unterrichtsgeschehen
auch nonverbale Interaktionsaspekte aufgezeichnet und noch im Nach-
hinein analysiert werden kénnen: Mit Hilfe des Videomaterials werden
die Daten fiir die Auswertung rekonstruiert und wieder ins Bewusstsein
gefiihrt (vgl. Ricart Brede 2014, 139). Die Beobachtung soll zudem ein ,,un-
strukturiertes Beobachten* sein und ,,global angelegte Spontanbeobach-
tungen” zulassen (Ricart Brede 2014, 138f).

3.2. Transkriptionsmuster

Fiir die Transkription erscheint das Transkriptionssystem der Interak-
tionsanalyse der Universitit Kassel geeignet (vgl. Krummheuer 2010, 3),
das durch seine Ubersichtlichkeit und die Darstellung von verbalen, non-
verbalen und paraverbalen Auerungen iiberzeugt. Eine Transkriptions-
legende gibt Einblick in das Schema:

1. Spalte: fortlaufende Zeilennummerierung beginnend mit Zeile 1

2. Spalte: Anonymisierung der Schiilerinnen und Schiiler durch Abkiir-
zungen S1-56

3. Spalte: enthilt verbale AuRerungen (normaler Schrifttyp) sowie pa-
raverbale Informationen, z.B. Betonung und Prosodie (Sonderzei-
chen, s.u.), und nonverbale Aktivititen der Teilnehmerinnen und
Teilnehmer (kursive Schrift)
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,» Es kann immer alles was gutes passieren*

Paralinguistische Sonderzeichen:

) Pause (max. 1 sec.)
(..) Pause (max. 2 sec.)
(...) Pause (max. 3 sec.)

(4 sec.) | Pause mit Angabe der Linge

\ Senken der Stimme

- Stimme bleibt in der Schwebe

/ Heben der Stimme
Denn fett fiir starke Betonung
jaa gesperrt fiir gedehnte Aussprache

Bei einer Redeiiberschneidung der AuRerungen #hnelt die Schreibweise
der von Partituren in der Musik; die parallel zu lesenden Zeilen sind vor
den Namen durch spitze Klammern (,,<*) gekennzeichnet:

1 | S1 | < Heimweh! / Kinder reden gleichzeitig und rufen ihre Ideen aus.
2 | S2 | < Sie kann nicht Tiirkisch! -
3 | S1 | <Sie hat Heimweh. \

3.3. Interaktionsanalyse

Bei der Analyse und Evaluation orientiere ich mich an der Interaktions-
analyse, ebenfalls vorgestellt durch die Universitit Kassel. Diese basiert
auf der Analyse von Transkripten, ,,die von Teilen einer Videoaufnahme
gemacht werden* (Krummheuer 2010, 1).

In der Interaktionsanalyse steht demnach der konkrete Unterricht im
Vordergrund und ,,die Einsicht, dass im Unterricht der fachliche Inhalt
nicht auflen vor steht und durch geschicktes Unterrichten den Schiilern
nahegebracht wird“, Das bedeutet der Inhalt entsteht unmittelbar in der
Unterrichtsinteraktion und ,,[ist] deswegen fiir die Schiiler nur in der
Weise erfahrbar, wie er in der konkreten Situation ,thematisiert wird*
(Krummbheuer 2010, 1). Folglich stehen aufeinanderfolgende Rede- und
Handlungsziige innerhalb des Unterrichtsgeschehens im Fokus der Un-
tersuchung (vgl. Krummheuer 2010, 1).

Um die Textausschnitte zu strukturieren und sie theoretisch anzu-
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schlieBen werden sechs Komponenten der aufgabenorientierten Arbeit
mit literarischen Texten im DaF-Unterricht nach Eder (Eder 2007) aus-
gewidhlt und fiir diesen speziellen DaZ-Unterricht adaptiert. Es handelt
sich um

- imaginatives und kreatives Erleben,

- Erleben von Empathie und Perspektivenwechsel,

- emotionales Erleben,

- Beziehung zwischen den Lernenden und dem literarischen Text,

- Kommunikation {iber den literarischen Text im Unterrichtszusammen-
hang und

- Fokussierung der inhaltlichen und formalen Strukturiertheit (vgl. Eder
2007, 189ff).

Diese ordne ich - ausgehend von den Forschungsfragen - passenden Text-
passagen im Videomaterial zu, was eine valide Evaluation des Bilderbuch-
einsatzes ermdglicht,

Die Komponenten sollen zeigen, inwiefern es den Lernenden bei der
Auseinandersetzung mit Alles gut, Die Geschichte von Leonies Umzug gelingt,
Emotionalitit, Reflexivitit, Empathie und Perspektivenwechsel zu entwi-
ckeln. Des Weiteren versuche ich die Kinder mit verschiedenen Fragestel-
lungen zu motivieren, iiber den Text zu diskutieren, Leerstellen zu fiillen
und kreative Ideen zu entfalten. Dadurch soll schlieRlich eine Beziehung
zwischen Bilderbuch und Lesenden entstehen. Ob und wie dies gelingt,
zeigt die Komponente ,,Beziehung zwischen den Lernenden und dem lite-
rarischen Text* (Eder 2007, 191). Des Weiteren lege ich einen besonderen
Fokus darauf, ob und inwiefern die Kinder auf die inhaltliche und formale
Strukturiertheit von Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug reagieren
(vgl. die letzte der oben genannten Komponenten).

4. Untersuchungskontext
4.1. Das Institut Lernpoint

Das Institut Lernpoint, in dem die Erhebung durchgefiihrt wurde, ist ein
Nachbhilfe-Institut fiir Schiilerinnen und Schiiler der Volksschule, Mittel-
schule, Allgemeinbildenden Hoheren Schulen (AHS, Unter- und Oberstu-
fe), der Héheren Technischen Lehranstalt (HTL), der Handelsakademie
(HAK) und der Handelsschule (HAS). Es unterstiitzt Kinder und Jugendli-
che bei der Bewiltigung schulischer Schwierigkeiten, wobei bestehende
Lerndefizite auch unter Einbezug der Eltern aufgearbeitet werden. Der
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Verein legt grofes Augenmerk auf eine gut funktionierende Kommunika-
tion zwischen Institut, Elternhaus und Schule. Schul- und Elterngespriche
finden daher in regelméRigen Abstidnden statt (vgl. Lernpoint 0.]., 0.5.).

Wihrend meiner Tétigkeit als Gruppenleiterin in der Nachmittagsbe-
treuung lernte ich das Institut als sehr aufgeschlossen und familidr ken-
nen. Es herrscht eine angenehme, lockere Lernatmosphire und die Kin-
der und Jugendlichen scheinen gern dorthin zu kommen. Das Kollegium
und auch die Institutsleitung stehen in einem regen und kollegialen Aus-
tausch miteinander. Ich entschied mich fiir diese Institution, da der schon
bestehende Kontakt den Zugang zum Feld erleichterte. Bis Oktober 2014
arbeitete ich selbst als Gruppenleiterin in der Hausaufgabenbetreuung
mit den untersuchten Kindern.

4.2. Die Lernendengruppe

Der Unterrichtsentwurf wurde mit vier bzw. sechs Kindern im Alter von
9-11Jahren, die Deutsch und Tiirkisch sprechen, durchgefiihrt. Die Unter-
richtseinheiten (zweimal jeweils ca. 60 Minuten) fanden Mitte April 2015
unter meiner Anleitung und nach der iiblichen Hausaufgabenbetreuung
von 16,30 bis 17.30 Uhr statt,

Die untersuchten Lernenden gehen tidglich in die Nachmittagsbetreu-
ung des Lernpoints und erhalten Hilfe bei den Hausaufgaben und bei der
Vorbereitung auf Schularbeiten. Zusétzlich haben sie jede Woche eine
Lesestunde, in der eine externe Lehrerin gezielt mit den Kindern Biicher
liest und mit diesen arbeitet.

Die Kinder kommen nach der Schule mit unterschiedlicher Motivati-
on in die Hausaufgabenbetreuung, In den meisten Fillen werden sie von
den Eltern geschickt, damit sie das Klassenziel erreichen oder besser auf
den Wechsel in das Gymnasium vorbereitet sind. Dieser Heterogenitit im
Klassenzimmer muss Rechnung getragen werden, da die Interessen und
Ziele der Lernenden verschieden sind.

In der ersten Unterrichtseinheit mit dem Bilderbuch waren sechs Schiile-
rinnen und Schiiler anwesend, davon vier Jungen und zwei Médchen, in
der zweiten Unterrichtseinheit nur vier Kinder, davon drei Jungen und
ein Médchen.

Die geringe GréfRe der Gruppe garantierte, dass auf alle Redebeitrige
eingegangen werden konnte. Ebenso hoben wir auch die herkémmliche
Sitzordnung im Unterrichtsraum auf. Gewdhnlich sitzen die Kinder allei-
ne oder zu zweit an Schulbdnken mit Blickrichtung zur Tafel. Wihrend
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der Arbeit mit dem Bilderbuch bildeten wir einen Halbkreis aus Stiihlen,
so dass sich alle Schiilerinnen und Schiiler gegenseitig sehen konnten.
Das Ziel dabei war zum einen, dass somit die Aufmerksamkeit auf das
Buch gelenkt werden konnte, zum anderen sollte die Kommunikation in-
nerhalb der Gruppe geférdert werden.

Bevor ich Szenen aus dem untersuchten Unterricht prisentiere, skiz-
ziere ich hier zunichst in aller Kiirze den Inhalt des Bilderbuches: In Al-
les gut. Die Geschichte von Leonies Umzug geht es um die Protagonistin Le-
onie, die aufgrund beruflicher Verinderungen ihrer Mutter aus einem
deutschsprachigen Land nach Istanbul ziehen muss, Leonie sieht diesem
Umzug sehr skeptisch entgehen und hat Angst vor der Zukunft. Gleich-
zeitig beginnt sie aber auch, sich auf den Umzug vorzubereiten, und sie
lernt Tiirkisch. In Istanbul warten zwei Madchen auf sie: Suzan und Fi-
dan. Beide kommen im Bilderbuch nur in tiirkischer Sprache zu Wort.
Wihrend Fidan sich auf Leonie freut, betrachtet Suzan die Ankunft des
neuen Midchens mit Sorge. Ein Hohepunkt des Buches ist das erste Zu-
sammentreffen der drei Middchen in Istanbul, bei dem Leonie zum ersten
Mal Tiirkisch spricht.

5. Begriindung fiir die Primértextauswahl und fiir die Auswahl der
Szenen

Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug ist ein Bilderbuch, in dem die
drei Protagonistinnen auf Deutsch und/oder auf Tiirkisch zur Sprache
kommen. Auch die Schiilerinnen und Schiiler der untersuchten Gruppe
sprechen diese beiden Sprachen und haben mir als Lehrperson gegeniiber
daher einen entscheidenden Vorteil, denn sie kénnen die tiirkischen Sit-
ze und Wortlisten, die sich im Buch befinden, verstehen. Dies erméglicht
ihnen einen anderen Zugang zum Buch als mir als der Lehrperson und
Lernenden, denen Tiirkisch unbekannt ist. Die Mehrsprachigkeit dieses
spezifischen Buches eréffnet somit eine ,,neue“ sprachliche Welt, die das
Texterleben vielfiltiger macht (vgl. dazu etwa Eders Bemerkungen zum
»mehrperspektivische(n) Angebot* in Eder 2007, 207). Mit Hilfe gezielter
Fragestellungen konnen die Schiilerinnen und Schiiler die Zweisprachig-
keit des Textes nutzen, wodurch eine Interaktion innerhalb der Lernen-
dengruppe, aber auch mit dem Text entsteht,

Das Bilderbuch erscheint weiters interessant fiir diese Schiilerinnen
und Schiiler, da die Kinder die Themen, die im Bilderbuch angesprochen
werden, in ihrem Alltagsleben wiederfinden. Die Lernenden haben entwe-
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der eigene Erfahrungen mit den Themen Umzug und Fremdheit gemacht
oder sie kennen Mitschiilerinnen und Mitschiiler, die umgezogen sind.
Freundschaft, Einsamkeit, Eifersucht, Verlustangst und Unsicherheiten
in Bezug auf das Erlernen einer Sprache sind ebenso Teil der Lebenswelt
dieser Kinder. Die angefiihrten Themen berithren die Personlichkeit der
Kinder und erlauben eine rasche Identifikation mit den Protagonistinnen,

Die folgenden Unterrichtsszenen zeigen exemplarisch die Arbeit mit
dem mehrsprachigen Bilderbuch, wobei ich zunéchst auf psychologische
Phinomene eingehe und mich danach sprachlichen Aspekten annzhere.
Um die Einordnung der Textstellen in Bezug auf den gesamten Unterricht
zu erleichtern und deren Auswahl transparent zu machen, erfolgt in je-
dem Teilkapitel ein kurzer Uberblick {iber vorausgehende und nachfol-
gende Unterrichtssequenzen, um so ein méglichst vollstindiges Bild vom
Unterrichtsgeschehen zu vermitteln.

6. Empathiefihigkeit und Perspektivenwechsel

Zu Beginn der ersten Unterrichtsstunde stellte ich den Kindern eine Fra-
ge zum Antizipieren und zum Bilden von Hypothesen zum Text. Sie sahen
dabei zunichst nur das Cover und den Titel des Bilderbuches und sollten
tiberlegen, was mit Leonie in der Geschichte geschehen kénnte,
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Cover des Bllderbuchs ,,Alles gut. Die Geschlchte von Leonles Umzug" (Axster/Aebi 2007)
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Weiters ,,packten” die Kinder einen Koffer fiir sich und Leonie, den sie
mit Dingen fiillten, die sie briuchten, um sich in der Tiirkei wie zu Hause
zu fiihlen. Diese beiden Aufgaben stellten einen Bezug zur Komponente
des ,imaginativen und kreativen Erlebens" (vgl. Kapitel 3.3.) sowie einen
ersten Kontakt zum Bilderbuch und seiner Thematik her. Daran anschlie-
Rend richtete sich der Fokus des Unterrichtsgesprichs auf die Emotionen
der Protagonistinnen und weiterfithrend auch auf die Gefiihle der Schii-
lerinnen und Schiiler. Daher ordne ich die ndchste Unterrichtssequenz
der Komponente ,,Erleben von Empathie und Perspektivenwechsel” zu.
Zundchst versuchten die Kinder die Gefiihle von Leonie zu beschreiben
und sie diskutierten in diesem Zusammenhang das Gefiihl der Angst, das
beispielsweise durch noch mangelnde Sprachkenntnisse entstehen kann
und die damit verbundene Angst vor Einsamkeit. Davon ausgehend ent-
stand im Unterrichtsgesprich die folgende Textstelle, die den doppelten
Perspektivenwechsel eines Schiilers zeigt.

8 |L | Wennman keine Freunde hat, was ist man dann? /
9 |[S5 [Traurig. \
10 [ S6 | Einsam. \

11 |L |Istsie einsam?/
12 |S1 [Ja.\

13 | S6 |Ich finde, sie ist einsam, weil sie nicht tiirkisch kann und
nicht mit ihnen reden kann, \ Und die nicht Deutsch. \ Und
sie die nicht verstehen kann. \

14 |L | Ist Einsamkeit ein gutes oder schlechtes Gefiihl? /
15 | S6 | Schlecht. \

16 | S1 | Wie ich. Ich hatte auch keine Freunde. Und dann bin ich Tor-
mann geworden und alle wollten mit mir Freunde sein, \
schaut die anderen Kinder an und klatscht in die Hénde.

17 |L | Was war passiert? /

18 [ S1 | Ich hatte keine Freunde (.) dhh bei FuRball. Und ich bin Tor-
mann geworden und jetzt wollen die alle mit mir Freunde
sein, \ erzihlt freudig.

19 | S2 | Weil du der Torwart bist? /
20 |s1 |Jal-
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21 |L | Weil du ein guter Torwart bist, wollen alle deine Freunde
sein. \ Und jetzt bist du nicht mehr einsam? /

22 [ S1 |Ichbin nicht einsam. \

Transkription einer Unterrichtssequenz zum Erleben von Empathie und Perspektiven-
wechsel

Der Schiiler berichtete, dass er einsam war und keine Freunde hatte, bis
er Torwart wurde. Ab diesem Zeitpunkt dnderte sich seine Situation und
er war nicht mehr allein. An dieser Stelle findet der zweifache Perspek-
tivenwechsel statt: Der Junge bezieht zunichst Leonies Situation auf sich
selbst, durch das Formulieren der Geschichte stellt er jedoch fest, dass er
sich veridndern musste, um nicht mehr einsam zu sein. Er nimmt dem-
nach eine zweite Perspektive ein, in der er sich selbstreflexiv betrachtet.
Mit Beginn der Pubertit beginnen Kinder ihre Position innerhalb des so-
zialen Umfelds zu definieren. Dazu gehéren Familie, Freunde aber auch
die Institution der Schule. Innerhalb des Klassenverbandes werden Hi-
erarchien ausgehandelt, es findet eine Selbstpositionierung und Identi-
tatsfindung statt (vgl. dazu Reininger 2009, 35f). Angeregt durch Leonies
Schicksal und durch die Vertrautheit im Klassenraum sieht der Schiiler
sich zu einer sehr persénlichen Erzihlung veranlasst (vgl. dazu weiter-
fiilhrend Moser-Pacher/Steinweg 2011). Seinem Beispiel folgten schlieR-
lich auch andere Schiilerinnen und Schiiler und setzten zu Erzihlungen
ihrer eigenen Erfahrungen an.

AnschlieRend an diese Situation, die bereits emotional sehr aufgeladen
war, leitete ich zur nichsten Unterrichtssequenz weiter, die das ,,emo-
tionale Erleben” der Bilderbucherzihlung noch intensiver verdeutlicht.
Diese fithrte weg von den Themen Freundschaft und Einsamkeit und be-
handelte die Aspekte Umzug und neue Lebensumgebung, Die Kinder ver-
suchten sich vorzustellen, wohin sie denn gerne ziehen wiirden. Zunichst
nannten sie zahlreiche Ziele auf der ganzen Welt, doch schnell fokussier-
te sich das Unterrichtsgesprich auf einen Umzug in die Tiirkei und insbe-
sondere auf einen Vorfall, den S2 und $3 (sie sind Zwillingsbriider) dort
erlebten:

24 |L Also, wer méchte noch in die Tiirkei ziehen? /

25 | S6 | Weil (.) weil ich dort sehr oft schwimmen gehe im Meer. \

26 |L Du magst das Meer gern (..) -
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27 |S3 |<Mann, ich habam Kopf geblutet (.) am Meer! Fillt der Lehr-
person ins Wort, Da war eine ur grofle Welle. - Steht auf und
gestikuliert mit den Hinden, um seinen Mitschiilerinnen und Mit-
schiilerin die GrdfSe der Welle zu demonstrieren.

28 |S2 |Ahja,in der Tiirkei ist es viel heiRer als hier und man kann
jeden Tag schwimmen gehen.\ $2 unterbricht S3 in seinen
Ausfithrungen.

29 |S3 |<Die Tiirkei ist gefdhrlich. - S3 ergreift erneut das Wort, will
seine Geschichte fortsetzen,

30 |L | Wieso ist die Tiirkei gefdhrlich? /

31 |S3 |Mein Kopf hat geblutet. - Extrem groR, weil die Steine ge-
hen in meine Nase rein. - Ich konnte nicht mehr atmen. -
Gestikuliert wild und unterstreicht so seine Ausfiihrungen. S2,
sein Bruder steht auf und setzt die Erzihlung ebenfalls gestiku-
lierend fort.

32 |S2 |<Und da war ein riesiger Stein, (.) eigentlich hat sein Kopf
wegen mir geblutet. \ Ich hatte Angst, dass jemand sich bei
diesem Stein verletzt. \ Ich hab ihn genommen und wegge-
bracht und S 3 hat sich bei diesem Stein verletzt. \

Transkription einer Unterrichtssequenz zum emotionalen Erleben

An dieser Stelle funktioniert die gemeinsame Konstruktion einer kurzen
Schilderung, da S2 und $3 Briider sind, die das Ereignis zusammen erleb-
ten. Dadurch erhilt die Geschichte eine ganz andere Dynamik, sie ist ein
Wechselspiel, in welchem der eine dem anderen den Ball zuwirft. S2 erzihl-
te ergdnzend, dass er schuld am Bluten des Kopfes von S3 gewesen sei (Z.
32ff). Beide Jungen nahmen in dieser Sequenz die ,Mittlerrolle zwischen
dem »Hier und Jetzt« und dem »dort und damals«*“ (Reininger 2009, 26) ein,
sie versuchten die ,,Herstellung einer gemeinsamen Welt* (Ehlich 1984, 8)
und lieen die Mitschiilerinnen und Mitschiiler an einem selbst erlebten
Ereignis teilhaben. Allerdings blieb die Geschichte der beiden Jungen ein
wenig unverstindlich. Auch die Kérpersprache zeigt wie sie mit ,,Hinden
und Fiien" damit rangen, die Erzihlung zu formulieren, aber nicht iiber
genug Sprache im Deutschen verfiigten, um das Erlebte zu schildern. Die
anderen Kinder hérten dennoch gespannt zu und signalisierten durch
Blickkontakt ihr Interesse. Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug fun-
gierte in diesem Moment als Stimulus, als Sprechanlass: Leonies Situation
wurde zwar zunichst aufgegriffen, dann aber gedanklich weitergefiihrt,
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indem die Jungen das Bediirfnis zeigten, ihre eigene Geschichte zu erzih-
len. In diesem Zusammenhang berichtete S3 auch weiter von seinem GroR-
vater, der in der Tiirkei lebt und dort ein Geschift hat. Er erzihlte, dass er
sich durchaus vorstellen kénnte, in der Tiirkei zu leben, da er Verwandte
dort hat und bereits Tiirkisch sprechen kann. Beides erkannte der Schii-
ler als eindeutige Vorteile, um in einem anderen Land leichter FuR fassen
zu konnen. Auf mein Nachfragen gab S3 genauere Informationen zum Ge-
schift des Opas und erzihlte, dass einer der Mitarbeiter des GroRvaters
Poker gespielt habe und der Opa dadurch das Geschift verlor, dass es aber
inzwischen wieder ihm gehére. Im Gegensatz zu Leonie empfand zumin-
dest dieser Schiiler einen Umzug in die Tiirkei nicht als etwas Bedrohliches
und Bedngstigendes, sondern er bewertete diese Idee als durchaus positiv.

Wihrend es im Vorangegangenen um Gefiihle, Einfithlungsvermégen
und personliche Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler ging, disku-
tierten sie in der nun folgenden Unterrichtssequenz die 4sthetische Kom-
position des Bilderbuches.

7. Selbstpositionierung durch Abgrenzung

In (mehrsprachigen) Bilderbiichern sind die Illustrationen oft aufwen-
dig gestaltet und bieten vielseitige Sprechanlisse; sie generieren Dialoge
oder Monologe und sind Ausgangspunkt fiir Assoziationen und Erzihlun-
gen, vor allem dann wenn sie mit ,Leer- oder Unbestimmtheitsstellen*
spielen (Eder 2015, 159).

Die untersuchten Kinder lieRen sich von den Illustrationen im Bilder-
buch irritieren und begannen ohne konkretes Nachfragen von meiner
Seite tiber sie zu diskutieren:

9 |S3 [Siehatdie Menschen dh (.) auf irgendwas gemalt. \
10 | L Warum? /

11 [ S3 | Weil sie nicht weiR wie sie aussehen, was fiir Kleider sie ha-
ben und welche Hautfarbe, -

12 | S2 | ]Ja, sie hat so gezeichnet. \

13 |L Sie hat das gemalt, meint ihr? /
14 |s2 |Ja.\

15 (L Die Leonie hat das gemalt. -

16 | S4 |]Ja, Leonie wollte ich sagen! -
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17 | S 1,|]Jal-
S2

18 | $3 | Und hier ist so ein Riesenplakat.\ Er hdlt zwei Buchseiten in die
Hdhe und zeigt sie den anderen,

19 [S2 |Das ist ja voll schiach, (.) wer malt bitte kritzelkratze Men-
schen an (.) So hat sie gemacht. \ S2 bewegt die Hand schnell
hin und her und macht das , kritzelkratze“ nach.

20 [S4 |<]a,so!-

21 | S2 | So hat sie gemacht. \ Malt mit der Hand die Zeichnung nach.
22 |L | Warum hat sie es so gemacht? / Was glaubt ihr? /

23 | S2 | Und hier hat sie Tic Tac Toe gespielt mit jemandem (.) und
sie hat zwei gemacht und schon eingeringelt, das sind nicht
die Spielregeln! - Steht auf, hélt das Buch in die Hohe und zeigt
es den anderen Kindern.

24 L Vielleicht haben sie andere Spielregeln, -
25 | S2 | Dasist ‘'nFoul! -

26 | S4 |Sie hat so angemalt, weil sie die Gesichter nicht erkennen
kénnte, was sie anziehen werden.

27 | S2 | <Ja,aber (.) Aber sie hitte iiberall Farbe nehmen kénnen, ich
mach auch nicht ein Bild und S3 hat eine gelbe Jacke an. \

Transkription einer Unterrichtssequenz, in der die Lernenden sich zu den spezifischen
lllustrationen des Bilderbuches ,.Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug" (Axster/
Aebi 2007) austauschen

52 beschiftigte die Illustration, in der sich Fidan beziiglich ihrer Zukunft
zu dritt unsicher ist. Er meinte, es sei ,,schiach”, wer male bitte , kritzel-
kratze* (Z. 19).

Der Schiiler S2 machte im Bezug auf dieses Bild sein Missfallen und sei-
ne Irritation sehr deutlich. Interessant ist, dass S3 davor eine Deutung der
Mlustration vornimmt, indem er feststellt, dass Fidan so gezeichnet sei,
weil Leonie nicht weif, wie Suzan und Fidan aussehen, denn sie hat sie ja
noch nie gesehen.

Die sehr genaue Bildbetrachtung durch S2 sorgt bei ihm allerdings fiir
eine zusitzliche Verstimmung, denn er bemerkt das aus seiner Sicht nicht
korrekt durchgefiihrte ,,Tic Tac Toe“-Spiel. ,, Tic Tac Toe* ist ein Spiel, das
unter Kindern im Grundschulalter beliebt ist und bei dem es feste Regeln
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Geschichte von Leonies Umzug" (Axster/Aebi 2007)

gibt. Dass diese Regeln hier offensichtlich nicht richtig ausgefiihrt wur-
den, irritierte diesen Schiiler und l8ste groRen Arger bei ihm aus. Seine
Korpersprache zeigte diese Empdrung: er stand auf, hielt das Buch mit
beiden Hénden in die Hohe und zeigte es den anderen Kindern. Ich ver-
suchte einlenkend zu wirken und merkte an, dass sie vielleicht nach an-
deren Spielregeln spielen. Doch das veranlasste S2 nur zu der verirgerten
Bemerkung, das sei ein ,,Foul* (Z. 25).

Dariiber hinaus spiegelten S2s Ausfithrungen personliche Welterfah-
rung und personliches Weltwissen wider sowie ein subjektives Bildemp-
finden, das durch Medien- und Literaturerfahrung, welche die Kinder
mitbringen, geprigt ist. In diesem Moment entfernte sich der Schiiler
vom Buch und baute statt Sympathie Antipathie zu den Figuren auf. Es
entstand eine Distanz zwischen der Protagonistin und dem Lernenden. S2
begann sogar beinahe zu schimpfen; seine Tonlage 4nderte sich und sei-
ne Ausfiihrungen wichen intonatorisch deutlich vom normalen Erzihlen
ab. S2 machte seinem Unmut Luft, wobei hier das Schimpfen interessan-
terweise eine dhnliche Funktion wie das Erzihlen einnahm, Es ging um
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Weltbewiltigung, darum eine Welt zu erkliren, die ihm fremd erschien.
Der Schiiler formulierte seine Meinung, stellte sie zur Diskussion und for-
derte die anderen auf zu reagieren. Doch eine entsprechende Reaktion
der iibrigen Kinder blieb aus. S2 fand zwar Gehor, doch keine explizite
Zustimmung durch die Mitschiilerinnen und Mitschiiler.

8. Sprachenbewusstheit

Die bisher gezeigten Szenen behandelten psychologische, persénliche und
zwischenmenschliche Aspekte. An dieser Stelle folgt nun die Analyse einer
Unterrichtssequenz, in der die inhaltliche und sprachliche Strukturiertheit
von Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug fokussiert wird. Zunichst sollten
die Schiilerinnen und Schiiler nach den Wérterlisten im Bilderbuch suchen
und mir, der Lehrperson, einige Worter und Sétze auf Tiirkisch beibringen.
Die Worterlisten, die in einige der Illustrationen integriert sind, weck-
ten die Neugierde der Kinder von Beginn an. In der folgenden Sequenz ge-
lang es den Schiilerinnen und Schiilern, die tiirkischen Textelemente, die
dem Bilderbuch durchaus eine Struktur verleihen und fiir die Deutung
der Geschichte mafgeblich sind, in einen gréReren Kontext zu stellen.

1 [se6 Damit kénnen die Deutschen Tiirkisch lernen. -

2 (L Womit?/

3 |S2 <]Ja, und die Tiirken Deutsch. -

4 |S6 Ja! -

5 |L Wieso? /

6 |S4 In der Schule hatten wir auch so ein Buch, auf Tiirkisch
und auf Deutsch, -

7 [S1 Die Tiirkischen kénnen Deutsch lernen, meinst du. -

8 |L Wieso denkst du das, S 67 /

9 |Se6 Nein, die Deutschen kénnen Tiirkisch lernen. -

10 |L Warum glaubst du das? /

11 |S6 Weil es ein paar Worter gibt (.) und da hinten gibt es eine
Liste, was es iiberhaupt bedeutet. -

12 |52 Und Deutsch steht es auch. -

13 |S3 Was? / Da steht was bedeutet? /
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14 | S 4,6 |Ja! - Zeigen mit dem Finger auf die Listen.
15 [S2 Es steht auch auf Deutsch.\

16 S 3 beginnt die tiirkischen Worter und die dazugehérige
Ubersetzung zu lesen. Die anderen Kinder setzen ein und mur-
meln die deutschen und tiirkischen Worte vor sich hin.

17 |S2 Ja, so spricht man und so schreibt man. \

Transkription einer Unterrichtssequenz, in der die Lernenden die tiirkischsprachigen
Wérterlisten im Bilderbuch kommentieren

Selbstidndig bemerkte S6, dass man mit Hilfe der im Buch vorkommenden
»wichtige-Worter-Liste tiirkische Begriffe lernen kann. S2 entgegne-
te, dass die ,,Lernbewegung® auch in die andere Richtung funktionieren
kann, nidmlich von Tiirkisch nach Deutsch. S1 wollte sich versichern, dass
er die Information von S2 richtig verstand; die Schiilerin S6 dagegen hielt
an ihrer Aussage fest, dass vor allem Personen, die Deutsch sprechen,
Tiirkisch lernen kénnten, Auf meine Frage, warum Sé dieser Meinung ist,
verwies sie auf die Wortlisten und auf Leonies ,,wichtige-Worter-Liste*
ganz am Ende des Buches.

Leonies wichtige-Wéorter-Liste:

tiirkge sprich deutsch
ben benn ich

o oh sie, er, es
yeni jeni neu

cadde dschadde Strafle

gel gell komm

bak back schau

hadi hadi los

gelmek gellmeck kommen
hig hitsch gar nicht
tiirkge tirktsche tiirkisch
hoggeldin hoschgelldin willkommen
merhaba merrhabah guten Tag
gok tegekkiir tachock teschekithr  vielen Dank

Leonies ,,wichtige-Worter-Liste (Axster/Aebi 2007, 0.5.)
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Gemeinsam betrachteten die Kinder Leonies ,,wichtige-Wérter-Liste*, die
wie ein Vokabelheft angeordnet ist. Sie entdeckten, dass diese sowohl das
tiirkische Wort, dessen deutsche Entsprechung und sogar eine Spalte in
der Mitte mit der Aussprache des tiirkischen Wortes beinhaltet (vgl. die
Zeilen 12ff der Transkription und Abbildung 3).

Anschliefend iibernahmen die Kinder die Rolle der Expertinnen und
Experten fiir das Tiirkische (vgl. dazu auch die Forderung von Man-
fred Huth in Huth 2001, 31). Sie wollten mir das tiirkische dogum giinii
(deutsch: Geburtstag) beibringen. Die Schiilerinnen und Schiiler spra-
chen die Worter vor, ich versuchte sie nachzusprechen, sprach sie jedoch
einige Male falsch aus. Einer der Schiiler erkannte die Problematik und
suchte nach einer Losung. Um mir die Aussprache des ersten Wortes zu
erleichtern, erinnerte er mich an die Aussprache des Wortes Stephansdom.
Der erste Teil von dogum giinii wird demnach wie das dom von Stephansdom
gesprochen, mit einem langen Vokal. Auf die Frage, warum man das g in
dogum nicht sprechen wiirde, antwortete ein anderer Schiiler, dass das g,
auf dem sich ein Strich befindet, ein stummes g wire. Hier wendeten die
Kinder Strategien der Sprachvermittlung und des Sprachvergleichs an.
Das Wort Stephansdom war in dieser Situation hervorragend gewihlt, um
die Aussprache zu veranschaulichen. Auch die Erklirung des stummen
g zeugt von der Fahigkeit tiber Sprache zu reflektieren und Tiirkisch in
Beziehung zum Deutschen zu setzen.

Uber den Bezug zur Erstsprache der Kinder wurde zugleich in der Un-
terrichtssituation deren Wert vermittelt und es war ein klarer Vorteil, sie
zu sprechen (vgl. dazu auch Rastner 2005, 20). Das hier dargestellte Set-
ting fithrt zu einer Aufwertung der tiirkischen Sprache im Unterricht und
dreht zugleich das Lehrenden-Lernenden-Verhiltnis um. Vergleichbar
wire dies etwa mit den Erfahrungen, die Frida Kieninger wihrend ihrer
Umsetzung der Didaktisierung zu Das Kleinen Ich bin Ich machte. Auch hier
konnten die Lernenden durch die Mehrsprachigkeit im Text zum Spra-
chenvergleich und zur Reflexion iiber Sprache(n) motiviert werden. Auch
in diesem Kontext traten die Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer
als Expertinnen und Experten auf und erkannten und thematisierten Un-
terschiede in den Bereichen Textstruktur, Lexik und Stil (vgl. Kieninger
2015, 231).

9. Ausblick

Die hier vorgestellte Studie fiihrte ich im Rahmen meiner Masterarbeit
durch, die von Ulrike Eder betreut wurde (vgl. Federlein 2016). Die Arbeit
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zeigt deutlich, welchen Mehrwert die Arbeit mit mehrsprachiger Kinder-
literatur im Unterricht haben kann. Die Viertkldsslerinnen und Viert-
klassler, die Deutsch und Tiirkisch sprechen, erfuhren den Wert ihrer
Herkunftssprache durch die Integration des Tiirkischen im Bilderbuch.
Besonders méochte ich an dieser Stelle noch einmal hervorheben, welche
Wirkung die tiirkischen Elemente im Text und in den Illustrationen bei
den Lernenden erzielten. Durch seine Mehrsprachigkeit hatte das Bilder-
buch offensichtlich von Beginn an eine persénliche Bedeutung fiir die Ler-
nenden und es gelang ihnen mit Hilfe der Sprache einen Bezug zur eige-
nen Lebenswelt herzustellen, was auf Seite der Schiilerinnen und Schiiler
das emotionale Erleben der Erzihlung und die Entwicklung von Empathie
gegeniiber den Protagonistinnen begiinstigte. Affektiv angelegte Zugin-
ge zum Text erdffneten hier neue Moglichkeiten fiir das Sprachenlernen.
Hinsichtlich dessen méchte ich abschlieRend an die Forderung von Me-
ral Dollnick und Carol W. Pfaff erinnern, die sich explizit fiir einen spra-
chenvergleichenden Unterricht aussprechen, um individuelle Sprach-
ressourcen zu nutzen und Beziehungen zwischen Sprachen herzustellen
(vgl. Dollnick/Pfaff 2013, dazu weiterfithrend auch Tracy 2014). Dies folgt
dem Unterrichtskonzept der Language Awareness, das zunzchst nicht auf
das Erlernen einer Sprache abzielt, sondern auf ein ,Nachdenken iiber
Sprache” (Gnutzmann 1997, 228; vgl. auch Eder 2013, 258). Hierbei wird
die Aufmerksamkeit auf die im Unterricht vorhandene Sprachenvielfalt
gelenkt. Sprachliche Phinomene, aber auch der gesellschaftliche Um-
gang mit verschiedenen Sprachen sind dabei von Belang. Auch im oben
beschriebenen Unterrichtskontext fithrte die Mehrsprachigkeit des Bil-
derbuches Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug (Axster/Aebi 2007) zu
einem Nachdenken iiber die Sprachen Deutsch und Tiirkisch und zu einer
reflektierenden Auseinandersetzung mit diesen beiden Sprachen.

Bilderbiicher wie Alles gut. Die Geschichte von Leonies Umzug, die Themen
wie Migration, Flucht, Einsamkeit und Fremdheit aufgreifen, spielen heu-
te eine zentrale Rolle. Sie behandeln aktuelle gesellschaftspolitische As-
pekte des Lebens, die auch schon im Grundschulalter von Bedeutung sind
und die Lehrende dementsprechend auch vermitteln sollten. Es handelt
sich dabei um sehr sensible Themen. (Zukiinftige) Lehrerinnen und Leh-
rer sollten daher gezielt mit den Besonderheiten der (mehrsprachigen)
Kinder- und Jugendliteratur vertraut gemacht und auf deren Einsatz im
Unterricht vorbereitet werden. Hier méchte ich die Forderung Ulrike
Eders bestidrken, mehr DaZ- und DaF-Lehrende in diesem Sinne auszubil-
den und diese Ausbildung auch als festen Bestandteil im Studium zu etab-
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lieren (vgl. Eder 2010, 1581). Elementar ist auch in diesem Zusammenhang
die Zielgruppenorientierung. Jede Lernendengruppe bringt verschiedene
Bediirfnisse mit, auf die Lehrende eingehen miissen. Damit ein effektiver
und somit nachhaltiger Einsatz von Kinder- und Jugendliteratur im Un-
terricht erfolgen kann, ist es zudem wichtig, deren Spezifika zu kennen.
Nur so kann es gelingen, die Lernenden emotional zu involvieren und sie
zu personlichen AuRerungen zu bringen.

In der Zukunft wire es wiinschenswert, dass noch mehr Deutsch als
Zweitsprache-Lehrende fiir alle Altersstufen - also fiir die Grundschule, die
Sekundarstufen I und Il und die Erwachsenenbildung - sich auf die Arbeit
mit mehrsprachiger Kinder- und Jugendliteratur einlassen und versuchen
dieser einen festen Platz im (Schul)Alltag zu geben. Mit zielgruppenspezifi-
schen Unterrichtsentwiirfen kénnte es gelingen das Sprachbildungspoten-
zial der literarischen Texte auszuschépfen und die Sprachen, die in einer
Klasse gesprochen werden, zu nutzen. Da Lehrerinnen und Lehrer stets da-
rauf bedacht sind, ein aktivierendes Unterrichtsklima herzustellen, sollten
sie die Wirkung von kinder- und jugendliterarischen Texten auf Lernende
jeden Alters nicht unterschitzen. Durch diese kann es zu einer Auseinan-
dersetzung mit personlichen Inhalten kommen, was sich letztlich nicht nur
positiv auf das Gruppenklima, sondern auch auf die Aktivierung und Er-
weiterung kognitiver und (zweit)sprachlicher Kompetenzen auswirkt. Ins-
besondere motiviert das Zusammenspiel von literarischem Text und der
Aktivitit des Erzihlens zu vielfiltigem Sprachgebrauch und schafft somit
besonders giinstige Bedingungen fiir das Erlernen der Zweitsprache.
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